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Afro in Progress és una installacié-arxiu ideada per I'artivista Ana Cebrian que va
reunir propostes de la diaspora africana sobre els referents —textos, imatges,
conceptes i memories— que haurien de formar part de educacio de joves
afrodescendents. Davant el silenciament historic de les comunitats negres a
Espanya, on viuen més de dos milions de persones afrodescendents, I'obra
denuncia els buits de I'educacié formal i no formal, aixi com I'exclusio sistematica
d’aquests sabers de la narrativa nacional. El projecte va visibilitzar la urgéncia de
construir una memaoria collectiva que permeti a les noves generacions reconéixer-
se com a subjectes historics, creadors de cultura i agents de canvi.

Contextualitzacio

En el cami cap a una educacid radical en la diferéncia, resulta fonamental apropar-
se a larticulacid entre les pedagogies critiques i les pedagogies antiracistes per
repensar els processos educatius en contextos marcats per desigualtats
estructurals i per la racialitzacid de la diferéncia. A partir de les aportacions de les
pedagogies culturalment sostenibles (Paris i Alim, 2017), les pedagogies
culturalment rellevants (Ladson-Billings, 1995) i la pedagogia de l'oprimit (Freire,
1970), una proposta pedagogica critica i antiracista no busca I'adaptacio al model
educatiu dominant, sind que entén la diferéncia com una forca politica,
epistemica i afectiva capag de reconfigurar I'aula com a comunitat.

Tal com assenyala Ladson-Billings (2006), una pedagogia culturalment rellevant
ha de partir de les experiéencies viscudes de I'estudiantat i confrontar de manera
explicita les estructures de poder que el posicionen com a «altre». En el marc de
les pedagogies critiques antiracistes, la diferéncia esdevé un espai de disputa
social i politica, ja que I'escola funciona sovint com una extensio de les jerarquies
racials presents a la societat, reproduint desigualtats a través dels continguts, els
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métodes i les relacions institucionals (Ladson-Billings, 1995). En aquest sentit,
parlar de diversitat sense parlar de racisme implica sostenir I'estructura desigual
que es pretén questionar.

Des d’un punt de vista metodologic, les pedagogies critiques antiracistes
comporten una transformacio profunda de tots els nivells del quefer educatiu.
Aquesta transformacid inclou, entre altres aspectes, la critica al curriculum ocult,
a les logiques eurocentriques de produccié del coneixement i a les formes
institucionals de control que reprodueixen exclusions des de la infancia.

El curriculum ocult (Apple, 1979) constitueix un dels mecanismes més eficacos de
reproduccio de la desigualtat racial. Fa referéencia al conjunt de missatges que
s’ensenyen i s'aprenen de manera no explicita en la practica educativa quotidiana.
Es tracta de normes, valors, creences, actituds i comportaments que es
transmeten implicitament a través de l'organitzacid institucional, les relacions de
poder, els habits escolars i les practiques quotidianes, pero que no formen part
formalment del curriculum oficial ni dels plans d’estudi.

Aquest curriculum ocult adopta formes diverses, entre les quals destaquen:
labsencia d’histories, sabers o llenglies no blanques en els continguts escolars,
que legitima una visi6 eurocéntrica del coneixement; protocols de «convivéncia»
que apliquen controls 0 assenyalaments més severs sobre cossos racialitzats o
formes de vida familiar no hegemoniques; discursos institucionals que associen la
llengua, la religid o la cultura de laltre amb el fracas, el risc 0 Famenaca; i
expectatives academiques baixes envers determinats estudiants, que n’anticipen
el fracas i en normalitzen la marginacié.

Exemples

Existeixen nombrosos exemples, practiques o iniciatives de pedagogies critiques
arreu del territori global. Aqui n'esmentem algunes de les més conegudes.

Pedagogia de I'oprimit (Paulo Freire, 1970) és una proposta pedagogica
formulada per Paulo Freire a partir dels aprenentatges adquirits treballant amb
comunitats oprimides al Brasil durant els anys setanta. La genealogia de la seva
proposta s’inscriu en la confluencia de marcs més amplis, com ara la tradici6
marxista i la teologia d’alliberament de base cristiana en el context
llatinoamerica.

Pedagogia de I'oprimit concep I'educacié com una disciplina al servei de
lalliberament dels pobles oprimits. Per a aixo, estableix no només un marc
conceptual teoricopolitic sobre I'educacid i el quefer pedagogic, sind que també
proposa que la teoria i la practica —I'accié— mantinguin una certa coherencia en
la seva proposta. Aixi, aporta un conjunt de métodes pedagogics que tenen com a
horitzé I'alliberament de diverses formes d’opressio.

Pedagogia critica, influida per Paulo Freire, busca transformar I'educacid i la
societat a través de la conscienciacio, és a dir, mitjancant la lectura critica del mén
per a la seva transformacio. Freire critica I'ceducacié bancaria», en qué els
estudiants son receptors passius d’'informacio, i proposa una educacié que
fomenti la reflexié i Faccio.

L'aproximacié sociocultural critica, hereva de les idees de Lev Vygotsky (1978),
destaca el paper de la mediacid cultural i la importancia de la interaccid social en
laprenentatge. La relacid entre el coneixement cientific i el quotidia és



fonamental per comprendre com es construeix I'aprenentatge.

La mediacio cultural és essencial per al desenvolupament de l'aprenentatge
significatiu; permet que els estudiants actuin una mica més enlla del
coneixement que tenen per si mateixos, facilitant el desenvolupament de noves
habilitats i coneixements. En aquest model, la importancia de ajuda d’altres
persones més experimentades en el procés d’aprenentatge respon a la necessitat
de relacions dialogiques en I'educacid, en qué tots els participants aprenen i
ensenyen, trencant amb el model unidireccional d’ensenyament i aprenentatge
(Vossoughi i Gutiérrez, 2016). En aquest sentit, Vygotsky —i també la proposta
de Freire— proposa treballar a partir de la zona de desenvolupament proper
(zDP), que és la diferéncia entre alld que una persona ja pot fer sola i alldo que
podria aprendre a fer amb I'ajuda d’algu altre (com ara un docent, una persona
adulta o un estudiant que en sap més). Treballar en la ZDP en clau antiracista és,
precisament, fomentar aprenentatges que desafien les jerarquies de saber,
llenguatge i poder a l'aula.

Educar en i des de la diferéncia. Des d’una perspectiva freiriana, la igualtat no es
pot entendre com el silenciament de les diferéncies, sind com la construccié d’'un
projecte comu des de posicions desiguals. Aixo no fa referencia, pero, a la recerca
de la igualtat tal com s’entén des dels postulats liberals. Posar en perspectiva
critica les nocions d'igualtat i de diferencia implica revalorar la diferencia com a
poténcia per desactivar-la com a mancanga. Amb l'objectiu d’ampliar els models
d’educacid basats en nocions d’igualtat grupal que tendeixen a fer prevaldre
caracteristiques d’igualtat compartides amb allo hegemonic, es proposa obrir
fulls de ruta per dissenyar els principis d’una educacié radical en la diferéncia.
Aquest objectiu respon a la necessitat de quiestionar i indagar allo que subjau a la
«identificacio» entre iguals i, aixi, construir altres bases per a la igualtat, entesa
com una part fonamental de la creacié d’aliances i de comunitat en la diferéncia,
ja que és en aquest espai on es produeixen les exclusions.

Anomenar el racisme estructural a I'escola és un acte de desobediéncia
epistemica i pedagogica, que permet desafiar la naturalitzacié de les jerarquies.
La pedagogia critica antiracista entén «l’educacié com una practica de llibertat»
(Freire, 1970, p. 22). Aix0d exigeix reconfigurar no només quée ensenyem, sind com
ho ensenyem, des d’on ho ensenyem i per a qui. Requereix polititzar l'aula,
incomodar les certeses i construir aliances en la diferéncia. En temps de repunt de
discursos etnonacionalistes i puristes, educar contra la indiferéncia i la indoléncia
és un imperatiu étic i politic. No es tracta tant d’incloure, com de transformar allo
en que es pretén incloure.

Activitat

Paraules que anomenen el mén: de Pexperiencia a ’accié

A partir de la proposta pedagogica de la conscienciacio de Freire, que parteix de
paraules generadores extretes de la vida quotidiana dels subjectes oprimits per
facilitar processos d’alfabetitzacié que siguin, alhora, processos d’alliberament,
laprenentatge no parteix de continguts imposats, sind de la realitat viscuda, que
esdevé objecte de reflexio critica i d’accio transformadora.

Objectius



 Desenvolupar consciéncia critica entorn de I'experiencia viscuda de
lestudiantat, identificant temes generadors a partir de les seves realitats per
llegir i transformar el mon des de les seves propies paraules, sabers i
problematiques.

 Transformar l'aula en un espai d’investigacié collectiva per incloure el
coneixement previ que 'alumnat ja té.

e Fer valdre les experiéncies i els coneixements vitals de I'estudiantat.

Investigacio dialogica: quines paraules ens travessen?

e En grups petits, I'estudiantat conversa sobre situacions quotidianes que els
resultin dificils, injustes, doloroses o invisibilitzades (a I'escola, al barri, als
mitjans, a les families, etc.).

A partir d’aquestes histories, cada grup selecciona una paraula generadora
que sintetitzi la problematica: per exemple, racisme, vergonya, silenci, por,
passaport, accent, mirada, uniforme, injusticia, control, frontera...

Nota

Lobjectiu aqui és identificar «paraules generadores» a partir de
Iexperiéncia del grup. Aquesta és 'etapa freiriana d’exploracid del
mon viscut per convertir-lo en objecte de reflexio. Es reconeix
I'experiéncia com a font de saber.

Codificacio visual o narrativa

 Cada grup crea una imatge, un dibuix, un collage, una escena de teatre o una
petita narracié que representi la situacio vinculada a la seva paraula.
» No s’expliquen ni es jutgen. Només es representen.

Nota

Freire en deia «codificacio»: es representa simbolicament una situacié
viscuda per després analitzar-la colectivament. Lobjectiu és
representar la paraula generadora en una forma que permeti
observar-ne la complexitat sense explicar-la encara.

Dialeg problematitzador en cercle

 (Cada grup presenta la seva codificacio i el conjunt de la classe dialoga amb
preguntes com:
o Que hiveiem?
o Per que passa aixo?
o A qui beneficia?
o Esuna situacio justa?
o Podria ser d’'una altra manera?



Nota

Aquest dialeg promou una lectura critica del madn. El professorat no
dona respostes, sind que acompanya l'estudiantat a descobrir el sentit
politic de la seva experiéncia. Lobjectiu és desnaturalitzar allo
representat i llegir criticament la realitat.

Escriptura collectiva: paraules que transformen

A partir de I'analisi, els grups escriuen una nova paraula o una frase d’accié
que expressi una alternativa o una forma de resistencia: veu, organitzacio,
reconeixement, justicia linguistica, qliestionament, desobediéncia, solidaritat,
etc.

e Aquestes noves paraules o frases s’integren en un manifest collectiu de l'aula:
«Paraules per transformar 'escola».

Nota

Lobjectiu és reescriure la realitat amb consciéncia critica i impuls de
transformacio.

Les paraules que es vulguin treballar es poden vincular a Fambit curricular o a
l'assignatura en qué es dugui a terme Pactivitat. Per exemple:

 Llenguai Literatura: narratives, relats orals, histories silenciades (expressio
oral, argumentacid, produccio escrita, alfabetitzacio critica).

« Ciencies Socials, Geografia i Historia: deconstruccid del canon eurocéntric;
identitat i comunitat (reconeixement d’experiéncies racialitzades, sabers
situats, construccid collectiva del sentit).

 Educacio ética i civica: critica de la ciutadania, reflexid ética, drets, justicia,
agencia collectiva.

« Llengiies estrangeres o cooficials: traduccio cultural, resisténcies
linglistiques, consciencia lingliistica (com el llenguatge pot oprimir o
alliberar).

» Educacid plastica i visual: expressié visual de sabers no hegemonics.

Nota

La funcid del docent és actuar com a facilitador en la ZDP, ajudant a
ampliar la reflexid, a documentar-la i a vincular els sabers amb marcs
més amplis (historia colonial, migraci, resistencia, etc.). No cal que
domini especificament la quiestid triada per 'alumnat.

Forum dialogat: «Quina escola volem construir?»



S’organitza una assemblea horitzontal en que els grups presenten els seus
mapes.

A partir d’aixo, s'obren preguntes com:

e Que hauriem de canviar a I'aula perque tots aquests sabers siguin part de
aprenentatge?

» Quines normes, maneres de parlar o d’avaluar invisibilitzen allo que cadascu
sapiviu?

Accio publica: intervencio collectiva a I’espai escolar

El grup decideix com compartir el treball amb la comunitat educativa (families,
professorat, claustre o fins i tot I'equip directiu): mural, exposicid, diari escolar,
video o manifest collectiu.

Nota

Aquesta part busca que I'experiencia no quedi continguda a I'aula, siné
que qiestioni les jerarquies institucionals del saber i exposi la
produccio collectiva i situada del coneixement des de la diferéncia.

Aquesta activitat es pot convertir en un projecte a més llarg termini, incorporant
entrevistes familiars, analisi de mitjans, escriptura de cartes publiques o accions
comunitaries al voltant de les paraules treballades.

Recursos

Pagina Web

* Fronteras invisibles. Pagina amb enllag a un grup de joves que dinamitzen
activitats en espais educatius a Catalunya sobre migracid i racisme:
https: /fronteresinvisible.wixsite.com /frinvisibles
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